RESPUESTAS A LOS EJERCICIOS DE TENDENCIA CENTRAL, POSICION Y DISPERSION Pág. 109 del libro de Gil, J. y Rodríguez, J. (2004). Análisis de datos en la investigación educativa. Sevilla: Digital@tres.

Ejercicio 1. 

OPINIÓN DEL ALUMNADO CON RESPECTO A LA 

“GUÍA INTERACTIVA SOBRE INVESTIGACIÓN EDUCATIVA”
En este Informe presentamos algunos de los resultados obtenidos a partir de las opiniones expresadas por la muestra de 61 alumnos en la escala de valoración de la “Guía interactiva sobre investigación educativa”. Concretamente, van a aportarse los resultados de un análisis descriptivo de tres de los ítems utilizados para valorar dicha Guía: “La información aportada me parece suficiente” (ítem 7), “El concepto de investigación transmitido coincide con el que tenía” (ítem 9) y “La Guía transmite una visión cercana de la investigación educativa” (ítem 10).
1. INFORMACIÓN APORTADA POR LA GUÍA.
Como podemos apreciar en la tabla 1.1, los tres estadísticos de posición central (media aritmética, mediana y moda) se sitúan en el valor 3, si bien el primero de ellos precisa más esa posición en 3,38 puntos; considerando que la escala de valoración utilizada tiene un rango de 4 (los estudiantes podían valorar de 1 a 5), puede decirse que la mayoría de los estudiantes ha optado por una valoración intermedia (3) o positiva (4) al juzgar la información aportada por la Guía: aunque el valor que más se repite (la moda) es 3 y el valor que divide en dos partes las puntuaciones ordenadas también es un 3, la media (3,38) vendría a indicar que existe un numeroso grupo de estudiantes que ha valorado con 4 este ítem. 
	N
	Válidos
	61

	
	Perdidos
	0

	Media
	3,38

	Mediana
	3,00

	Moda
	3

	Desv. típ.
	,969

	Varianza
	,939

	Rango
	4


Los estadísticos de dispersión calculados –varianza y desviación típica- muestran que la variación respecto a la posición central obtenida, se sitúa por debajo de un punto, lo que podría entenderse como una dispersión muy moderada de las puntuaciones. Así, el promedio del cuadrado de las diferencias halladas respecto de la media (varianza) es 0,94 y su raíz cuadrada (desviación típica) es 0,97. 
2. CONCEPTO DE INVESTIGACIÓN.
Cuando se le pregunta a los estudiantes sobre la coincidencia entre su concepto de investigación y el transmitido por la Guía, las valoraciones son mayoritariamente favorables a esa opinión. Como puede apreciarse en la tabla 2.1, los estadísticos de tendencia central se sitúan en torno a 4 puntos: la mediana y la moda coinciden con ese valor, mientras la media aritmética se sitúa en 3,7 puntos. Es decir, la mayoría de los estudiantes ha optado por los valores  3, 4 y 5. 
	N
	Válidos
	61

	
	Perdidos
	0

	Media
	3,70

	Mediana
	4,00

	Moda
	4

	Desv. típ.
	,937

	Varianza
	,878

	Rango
	3


En cuanto a la dispersión, está por debajo de 1 punto. El promedio del cuadro de las desviaciones respecto a la media, es decir, la varianza, asciende a 0,88 y su raíz cuadrada o desviación típica a 0,94, lo que vendría a confirmar que la mayoría de los estudiantes han elegido valores próximos a la media (3,7), luego no existe una disparidad de opiniones.
3. VISIÓN DE LA GUÍA SOBRE LA INVESTIGACIÓN EDUCATIVA. 
La tabla 3.1 muestra como tanto los estadísticos de posición central como de dispersión recogen una valoración favorable con respecto a la idea de que la Guía transmite una visión cercana de la investigación educativa. 

	N
	Válidos
	61

	
	Perdidos
	0

	Media
	4,16

	Mediana
	4,00

	Moda
	4

	Desv. típ.
	,663

	Varianza
	,439

	Rango
	2


De una parte, los estadísticos de posición central vienen a coincidir en el valor 4 (en una escala con un rango de 4 valores, de 1 a 5). Así, el valor utilizado por los alumnos con mayor frecuencia –la moda- es 4 y el que divide en dos partes ordenadas las valoraciones –la mediana- también es 4; la media aritmética precisa aún más la posición central de las valoraciones recogidas en 4,16. De otra parte, tanto el cuadrado del promedio de las diferencias respecto de la media –la varianza- que tiene un valor de 0,44 como su raíz cuadrada –desviación típica- que tiene un valor de 0,66, vienen a mostrar que la mayoría de los estudiantes han elegido valoraciones cercanas a 4. 
Podríamos concluir este informe señalando que si bien la guía interactiva transmite una visión muy cercana de lo que es la investigación educativa, buena parte de la muestra no tiene del todo claro si la información aportada por la misma resulta suficiente, lo que podría deberse, entre otras razones, a que el concepto de investigación transmitido por la guía coincide medianamente con el que ya poseían los participantes.  
Ejercicio 2. 

MEDIDAS DE POSICIÓN Y PRUEBAS DE VOCABULARIO
En este informe presentamos el lugar que ocupan realmente las puntuaciones obtenidas, por los alumnos de educación infantil de un determinado pueblo, en la prueba de vocabulario efectuada.
Los centiles correspondientes a las puntuaciones en la prueba de riqueza de vocabulario de los 124 niños que cursan el nivel de Educación Infantil de la –no tan pequeña- localidad de Villa del Campo es la que recoge la Tabla 1. Recordemos que cada centil representa el porcentaje de puntuaciones que queda por debajo de dicho valor, o dicho de otro modo, el porcentaje de sujetos que obtienen una puntuación inferior, gracias a lo cual, podemos estimar si la puntuación ha sido alta o baja.
	Centiles
	Puntuaciones

	5
	32

	10
	36

	15
	38

	20
	39

	25
	40

	30
	41

	35
	42

	40
	42

	45
	43

	50
	44

	55
	45

	60
	46

	65
	48

	70
	48

	75
	49

	80
	50

	85
	51

	90
	53

	95
	55


Ejercicio 3. 

ACTITUDES DEL ALUMNADO DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN CON RESPECTO A LA ESTADÍSTICA
El estudio de la Estadística genera cierta controversia entre los estudiantes que cursan algún plan de estudios del ámbito de las Ciencias Sociales. Controversia que se ve acentuada cuando esos estudiantes han seguido un Bachillerato de Arte y Humanidades o incluso de Ciencias Sociales. 
Para conocer las opiniones de los estudiantes que siguen uno de los planes de estudios a los que nos referíamos anteriormente, Ciencias de la Educación, se llevó a cabo un estudio descriptivo, en forma de encuesta, en el que se aplicó la Escala de Actitudes hacia la Estadística de Wise. Dicha Escala fue completada por una muestra de 654 estudiantes que siguen ese plan de estudios en la Universidad de Sevilla. 

La Tabla 1 recoge un resumen de las valoraciones ofrecidas por los estudiantes considerando dos estadísticos: la media aritmética y la desviación típica. 
	
	N


	Media
	Desv. típ.

	1. Es mejor dejar el análisis estadístico para los "expertos"...
	652
	3,73
	1,000

	2. La formación estadística es importante para mi desarrollo...
	652
	3,85
	,959

	3. Pensar que tengo que hacer un curso de estadística me pone nervioso
	650
	3,30
	1,265

	4. Me gustaría continuar mi formación estadística...
	653
	2,54
	,919

	5. Creo que la estadística será útil para mi profesión
	634
	3,95
	,859

	6. La estadística es un aspecto inseparable de la investigación científica
	649
	4,01
	,989

	7. Estudiar estadística es una pérdida de tiempo inútil
	654
	4,20
	,718

	 8. Estoy entusiasmado ante la perspectiva de utilizar la estadística en mi trabajo
	650
	3,10
	,959

	9. Trabajar con números hace que me sienta incómodo
	651
	3,58
	1,216

	10. Me intimida el trabajar con fórmulas matemáticas
	648
	3,46
	1,244


Como se muestra en la tabla 1, sobre una escala de 5 valores posibles, en la mayoría de los ítems la media supera ampliamente el valor 3 y la desviación típica no alcanza un punto. No obstante, esta valoración afecta por igual a los ítems que reflejan una actitud favorable hacia la estadística, como a aquellos otros que reflejan la actitud contraria. Analicemos estos valores de posición, tendencia central y dispersión con mayor detalle.
Los ítems que reflejan una actitud favorable a la Estadística (2, 4, 5, 6 y 8) recogen una apreciación de los estudiantes que podría resumirse en términos de: la Estadística es necesaria (ítem 2), útil (ítem 5)  e  importante (ítem 6),  pero “no es para mí” (ítems 4 y 8). De hecho, el ítem 4 “Me gustaría continuar mi formación estadística siguiendo cursos avanzados de esta materia” alcanza la media aritmética más baja de todos los ítems de la escala (2, 54). Las desviaciones típicas están en todos estos ítems por debajo de un punto, lo que vendría a indicar que la mayoría de los encuestados ha elegido valores cercanos a la media; lo que supondría, a su vez, que no existe disparidad de opiniones. 
Los ítems que reflejan una actitud desfavorable a la estadística (1, 3, 7, 9 y 10) alcanzan valores claramente por encima de 3 y uno de ellos, el ítem 7 (“Estudiar estadística es una pérdida de tiempo inútil”), recoge la media aritmética más alta y la desviación típica más bajas de la escala. Es decir, hay cierta “unanimidad” al respecto entre los estudiantes. El ítem menos valorado es el número 3, “Pensar que tengo que hacer un curso de Estadística me pone nervioso”, con una media de 3, 30 y una desviación típica de 1,27; esta última vendría a indicar ciertas diferencias en las valoraciones realizadas por los estudiantes con relación a la puntuación que representa la media aritmética. Puede decirse que los estudiantes prefieren que de la estadística se encarguen “los expertos” (ítem 1), porque trabajar con números es algo que les resulta incómodo (ítem 9) y les intimida (ítem 10); sin embargo, estas dos últimas apreciaciones recogen importantes diferencias entre los estudiantes (véanse las desviaciones típicas), debido seguramente al hecho de que algunos de los encuestados ha seguido modalidades de Bachillerato con una importante dedicación al estudio de las Matemáticas.

Como conclusión, podríamos afirmar que el alumnado de Ciencias de la Educación llega a percibir que la estadística es útil y necesaria para el desarrollo de su profesión, pero queda patente que les genera una considerable animadversión, al menos, para buena parte de la muestra.
Tabla 1.1 La información aportada me parece suficiente








Tabla 2.1. El concepto de investigación transmitido coincide con el que tenía








Tabla 3.1. La Guía transmite una visión cercana de la investigación educativa





Tabla 1. Puntuaciones en la prueba de vocabulario y su correspondencia en centiles.








Tabla 1. Media y desviación típica de las respuestas a la Escala de actitudes hacia la Estadística de Wise.








